INTRODUCERE

PROFESOR ,,persoana cu o pregitire speciald Intr-un anumit domeniu de activitate si care preda o
materie de invatimant (in scoala). ¢ (Impr.) Invatitor. ¢ P. gener. Persoani care indruma, educ, inva-
ta pe cineva”. DEX ,,Profesorii din invatamantul secundar predau una sau mai multe discipline la
nivel de invatamant secundar, excluzand disciplinele destinate sa pregateasca elevii

pentru angajarea in anumite domenii profesionale.” COR (Codul Ocupatiilor din Romania, 2013)

Tema simpozionului se selecteaza intotdeauna dintre cele propuse de participan-
tii din anul anterior. Nu a fost o surpriza ca in chestionarele de evaluare de la sfar-
situl conferintei din 2012, Elevul cititor, propunerile pentru 2013 si il aiba in cen-
tru pe Profesorul cititor.

Titlul Profesorul cititor ni se parea totusi prea vag, Un altul, Profesorul de
limba si literatura romdnd, ni se parea prea specializat. Am considerat ca este ne-
voie de un titlu care si contind si accentul necesar pentru orientarea temei. in cele
din urma am optat pentru Profesorul de lecturd in speranta cd formula mai putin
uzitatd va naste discutii si Intrebari. De altfel acesta a fost si scopul nostru — provo-
carea unui proces de reflectie asupra propriei meserii. Pentru Profesorul de lecturd
aveam ca precedente circulatia termenului 1n spatiul anglo-saxon si, mai ales, o
afirmatie a lui Matei Cilinescu din 4 citi, a (re)citi, referitoare la faptul ca un au-
tentic profesor de literaturd trebuie sa fie in primul rdnd un profesor de lecturd. E
drept, intentia noastra a fost una de largire a sensului dat de M. Cilinescu.

Am lansat tema la inceputul anului, incercand, ca de fiecare data, sa oferim o explicatie
si o motivatie. Citez din mesajul de lansare:

»ocietatea este preocupatd de analfabetismul elevilor, de sistemul de invata-
mant, de note, de ce asteapta parintii de la scoald, dar aproape nimeni nu vorbeste
de profesor, decat in situatia in care este subiect de scandal sau este nevoie de votu-
rile lui. Cu atat mai putin se vorbeste despre ce anume presupune statutul acestei
categorii profesionale care s-a bucurat candva de recunoagtere si prestigiu. Se pare
ca nici profesorii ingisi nu se apleaca prea frecvent asupra conditiei lor de profesio-
nigti. Cel putin acestea sunt concluziile unui studiu din 2010, Scoala asa cum este,
care ii are ca autori pe A. Nedelcu si L Ciolan.

De altfel si noi am pus in discutie de-a lungul anilor programele scolare si aplicarea lor,
manualele, canonul didactic, strategiile didactice, dar niciodata nu am vorbit explicit de
statutul si conditia noastra profesionala.

Editia de anul trecut a simpozionului a avut in centru elevul cititor. Nu intdmplator in fisa
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de evaluare de la sfarsit cele mai multe propuneri propuneau pentru acest an o tema care
sa-1 aiba in centru pe profesorul cititor. In afara de aceasta, ne-a dat de gandit si comuni-
carea lui Alex Goldis, care se intreba ce se intdmplad cu profesorul pe parcursul carierei
lui didactice? In ce masurd depaseste formarea stiintifica din universitate? Cum se
adapteaza didactic la noile directii din critica literard. Ne-am amintit apoi de discutiile
aprinse starnite de lon Bogdan Lefter la una dintre conferintele din anii trecuti, cand vor-
bea despre statutul profesorului de limba si literatura romana, dincolo de catedra, ca scrii-
tor: eseist, critic, autor de fictiune. In sfarsit, am considerat ca ar fi utila o reflectie asupra
statutului aparte al profesorului de limba si literatura romana, adica acela de ,,profesor de
lecturd” si a implicatiilor derivate de aici.

Prin urmare va propunem o conferinta:

a. despre competentele profesorului in genere - bun comunicator, interesat de elevii sai,
se autoperfectioneaza, reflexiv etc. Si, mai ales,

b. despre competentele specifice si rolurile profesorului de limba si literatura romana.
Trecem in revistd cateva: profesorul — cititor de pldcere; profesorul — cititor profesionist,
profesorul — in procesul formadrii (autoformare si formarea altora, nu numai a elevilor);
profesorul — interdisciplinar si transdisciplinar (de comunicare, limbd, literaturd), care
invata si-i invata pe elevi cum sd comunice si sd-si adapteze mesajul scris/oral la context
si interlocutor, care predd limba materna si literatura (roména si strdind) nu numai cu
scopul de a transmite informatii, ci si valori, care trebuie sa aiba notiunile de baza si sa
lege intre ele logica, argumentatia, stiintele sociale, filozofia, antropologia etc.; pro-
fesorul — cercetdtor (cercetare didacticd sau academicd), valorificand rezultatele expe-
rientei in propria activitate, profesorul — implicat in activitdti extracurriculare pe care si
le asuma (cercuri, ateliere, teatru etc.); profesorul — scriitor sau jurnalist; profesorul —
factor de decizie in sistemul de invdtamdnt si om politic, profesorul — membru al unei
asociatii profesionale.

c. si, mai ales, vom vorbi despre rolul ,,profesorului de lectura/citire”, pornind de la faptul
ca profesorii de materna, alaturi de invatatori, au un rol decisiv in a-i pune in mana copi-

lului instrumentele activitatii intelectuale — citirea si scrierea.”

Adaptandu-ne temei, am facut cateva modificéri, precum: invitarea unor confe-
rentiari ce nu tin strict de domeniul disciplinei (psihologi, sociologi, traducatori,
editori) care au venit cu o altd perspectiva asupra lecturii; am largit parteneriatele,
ceea ce a avut ca urmare nu numai schimbarea locului conferintei, ci §i prezentarea
»pe viu” de activitati specifice unor mari biblioteci si edituri. De asemenea, am
urmaérit s dam o mai mare vizibilitate sesiunilor de postere, am dublat timpul con-
sacrat dezbaterilor si meselor rotunde si am facut evaluarea nu numai la sfarsitul
conferintei, ci si printr-un Follow-up dupa doua saptdmani.

Cadrul discutiilor a fost fixat de Adrian Opre, care a vorbit cu entuziasm despre
competentele profesorului de azi cind i se cere adaptarea rapida la era digitala, si
de Alina Pamfil, care a pus problema din perspectiva didacticianului specialist in
predarea disciplinei, cerand o interogare a propriilor pre-conceptii de profesori care
predam literatura.
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Pe rand, s-au conturat portretele de cititori ale conferentiarilor: cititorul de alta
profesie, care citeste literatura cu pasiune pentru ci ii recunoaste marele rol forma-
tor (Viorel Mih); cititorul poet si traducétor, pentru care lectura este o traducere
dintr-o limba in alta (Bogdan Ghiu); cititorul critic si istoric literar care citeste lit-
eratura cu ochiul specialistului (Ion Pop si Liviu Papadima); cititorul editor, in-
teresat de promovarea scriitorilor si a cartilor cu impact asupra tinerilor (Laura Al-
bulescu).

Au urmat cele peste 50 de interventii (comunicari, ateliere, postere) ale pro-
fesorilor de limba si literatura romana din invatamantul secundar. De fiecare data s-
a acordat cu generozitate timp pentru discutii i intrebari.

In grupurile de discutii din prima sectiune a conferintei (Profesori si lecturi),
accentul s-a pus nu atat pe lecturile profesorului, cat mai ales pe autoperceptia in
ipostazd de profesor-cititor si a modului in care este perceput de altii. Nu au lipsit
rememorarile nostalgice si amare, frustrarile celor care trudesc intr-o meserie neva-
lidata social, compensate de accentele (auto)ironice ale altora. insa, in cazul multo-
ra, ceea ce compenseaza neimplinirile este bucuria impartasirii cu elevii.

Comunicdrile din a doua sectiune (Forme de actiune si implicare) s-au oprit
asupra medierii lecturii de cétre profesor in activitatile din clasa si in afara ei.

Atelierele si sesiunile de postere s-au incadrat tematic intr-una sau alta dintre
sectiuni, totusi au predominat cele care propuneau simuldri de activititi din cer-
curi/ateliere sau prezentari de proiecte. Nu vom insista asupra lor, majoritatea sunt
publicate in aceasta carte.

Foarte vii au fost discutiile de la mesele rotunde, desfasurate simultan. La prima
dintre ele, Cum preddam literatura scolard (analizdnd creatia cdte unui scriitor ca-
nonic sau nu): mistificari/gafe didactice, interpretdri actuale, revizuiri etc., (mode-
rator: Cosmin Borza) au participat mai ales profesorii tineri, atragi probabil si de
lungul titlu, nu lipsit de intentii polemice, si de personalitatea moderatorului. Intre-
barea esentiald a fost: mai suntem profesori de literaturd? Acesteia i s-au subordo-
nat incd doud: ce ne ,,mand in luptd” atunci cand intrdm in clasa si vorbim despre
un autor? Ce vrem de la elevi, cu ce imagine dorim sa rdmana despre un scriitor?
Retin nu atét raspunsurile, cit alte probleme ridicate, multe sub forma de intrebari.
Care ar fi justa proportie dintre ceea ce trebuie sd stie un profesor (cunostinte de
specialitate) si metoda/céile de transmitere a cunostintelor? Ce Inseamna sa fii pro-
fesor eficient? Este eficient cel ai cérui elevi trec cu note mari la examenele de ba-
calaureat sau la testarile nationale, dupa ce reproduc cateva idei dictate? De ce se
cantoneaza profesorii doar in textele prea mult frecventate? De ce se cantoneaza
profesorii in sabloane interpretative? Poti sd inveti elevii sd scrie un eseu despre
viziunea lui Eminescu, dupa ce ai facut cu ei un singur text, Luceafdarul ori Floare
albastrd? De ce, incepand din clasa a X-a, profesorul elimina toate continuturile
care nu sunt evaluate la bacalaureat? De ce formarile nu sunt si pe perfectionarea in
specialitate? Au fost atinse si alte probleme: atitudinea elitista a profesorilor de ro-
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mana in numele apolitismului invatamantului, resemnarea si neimplicarea in pro-
blemele sociale, lipsa de unitate s.a..

La a doua masa rotunda, Predarea integratad si pregdtirea profesorului, Corina
Dindelegan impreuna cu Camelia Sandu si Flavia Osan au recurs la o formuld mai
neobisnuitd de intrare in discutii. La inceput cele trei au demonstrat practic cum au
pregitit un set de lectii la aceeasi temd — Dragostea — pentru o clasd a VIlI-a de
gimnaziu (pentru genul liric) si pentru doud clase a IX-a, una, de la un colegiu
national, si cealaltd, de la un colegiu tehnic, adaptdndu-se la varsta, specificul scolii
si asteptarile elevilor, pe de o parte, si la competentele cerute prin programa care
face deschiderea spre inter- si transdisciplinaritate. Discutiile au scos 1n evidenta
nevoia de pregatire constantd a profesorului, organizarea riguroasda a materialului
didactic si proiectarea atentd a fiecarei secvente pentru a raspunde cerintelor pro-
gramei si nevoilor clasei. Concluzia — programa scolara de la clasa a [X-a este
permisiva, dar pentru a atinge nivelul scontat, un profesor de lecturd competent si
responsabil trebuie sa fie experimentat, pasionat, cultivat si dispus sa aloce timp si
interes 1n pregatirea lectiilor.

Cata istorie literard mai trebuie sd stie un profesor? (moderator Luminita
Medesan) a fost intrebarea care a generat discutiile in cea de-a treia masa rotunda.
De la Inceput participantii s-au impartit in doud tabere, cei convinsi ca rolul istoriei
literare s-a diminuat odati cu introducerea modelului comunicativ in predarea ma-
ternei. Chiar dacd in ultimele clase de liceu se prevede studiul cronologic, presi-
unea bacalaureatului, a carui programa nu coincide cu cea scolard, 1i determina pe
multi profesori sa parcurga aleatoriu doar textele care se cer pentru examen. Pe de
alta parte, au fost cei care au sustinut cd profesorii de astazi trebuie s stie mai
multd istorie literard decat cei de acum 20-30 de ani, cand scriitorii erau abordati
monografic. Studiile de caz cer cunoasterea mentalitatilor, a istoriei culturii, pre-
cum si a unei bibliografii recente in problema.

Lansarea Lecturiadei 4, evaluare la 10 ani de la initierea proiectului ,,Cercuri de
lectura”, cu participarea a mai bine de jumaitate dintre autoare, a pus in evidenta
capacitatea unor profesori de limba si literatura romana de a-si asuma un nou rol —
cel de ,,consilier de lecturd” — demonstrand ca poate prinde contur real un model
utopic de care vorbea Liviu Papadima in 2004, revenind asupra lui in aceasta con-
ferinta. In afara de aceasta, profesorii implicati au dovedit ca pot s faca sistematic
cercetare didacticd, valorificindu-si experienta proprie, si gdsesc resurse ca sa
meargd mai departe atunci cand existd o motivatie intrinsecd. lar pentru cé este o
evaluare a celui mai mare si de duratd program de acest fel din Romania, rezultat al
unei foarte bune colaborari intre specialistii universitari si practicieni, dincolo de
nefmpliniri, se cuvine sa-i scoatem in evidentd castigurile, citand ultimele fraze din
prefata Lecturiadei 4: ,,Ce a castigat profesorul implicandu-se intr-un astfel de pro-
gram? Céstigul lui s-ar putea rezuma in cteva cuvinte: a devenit ,,consilier de lec-
turd”.
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Ce a castigat elevul? O declara el singur atunci cand isi face portretul de cititor,
cand 1si pune intrebari legate de carti si de propria formare, cand se implica in
actiunile de promovare a lecturii sau isi asuma si el, la randul sau, rolul de ,,consi-
lier de lectura”, pentru cei mai mici.

Ce a castigat sistemul? Profesori reflexivi, dinamici, creativi, atenti sa-si re-
vizuiascd in mod continuu activitatea, profesori atenti sd-si cunoasca elevii si sa
gandeascd solutii la modul individual, profesori practicieni, dar totodatd si cer-
cetatori.

Dezbaterea finald, Ore de receptare. Proiectarea orelor de lecturd, moderata de
Alina Pamfil, a fost un exercitiu aplicativ al ideilor ce au structurat conferinta au-
toarei: ,,Ceea ce putem insa face este: a. sd ne analizdm preconceptiile si sa le recu-
noastem limitele; b. sd analizdm si s interogdm programele; c. sd interogdm rapor-
turile dintre propria viziune despre literaturd/lecturd si viziunea curriculard; d. sa
identificam si sa interogdm imaginea pe care o transmitem elevilor despre literatura
si lectura sau, cu alte cuvinte, preconceptiile pe care le formam si de care suntem,
fard indoiala, responsabili.” (Literatura din scoald: intre preconceptiile profesori-
lor si conceptia curricularad)

Ca 1n anii anteriori, atelierul ,transfrontalier” a deschis reflectia: mai intai ,,pen-
tru sine”, cu un exercitiu de autoevaluare a competentelor profesionale prin prisma
unei definitii proprii date ,,profesorului de lecturd”, continuand-o ,,impreund cu
ceilalti”, atunci cand Laura Griinberg, sociolog si autoare de cérti pentru copii, a
obligat participantii la ,,un moment de lectura criticd autoreflexiva asupra propriilor
mecanisme de gandire care ne ajutd sd numim lumea, dar ne si Impiedica sa o Inte-
legem in diversitatea ei”. Recunoagsterea stereotipurilor in gandire atrage dupa sine
reflectia asupra a ceea ce profesorul le transmite elevilor fard voia sa, Insa aceasta
nu il scuteste de responsabilitate. In sfarsit, recapitularea de la sfarsitul conferintei
a scos in evidentd formele actiunii, deschizand reflectia si implicarea pentru mai
departe.

Cartea contine cea mai mare parte a interventiilor profesorilor si didacticienilor
de pe parcursul conferintei. Structura, prin traditie, ordoneaza articolele n functie
de formele de organizare: conferinte in plen, grupuri de discutii, ateliere si postere,
incheindu-se cu atelierul transfrontalier, oglinda a activitatii din cele trei zile si re-
flectie din timpul si de dupa terminarea conferintei.

Insa, indiferent cd sunt conferinte, discutii panel sau ateliere, tematic, articolele
apartin celor doud sectiuni: Profesori §i lecturi, respectiv Forme de actiune §i im-
plicare.

Am izbutit s facem ceea ce ne-am propus? Adicd o reflectie asupra a ceea ce
presupune statutul de profesor de lectura. E greu de raspuns. Deocamdaté ni se pare
ca nu s-a depasit sensul profesor de lectura egal profesor de literaturd. E drept, un
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profesor de lecturd mai aproape de ceea ce numim, in proiectul ,,Cercuri de lectu-
rd”, un ,,consilier”: dornic si cunoasci din interior interesele de lecturd ale elevilor
si, convins de imensul potential formator al literaturii, exploatandu-l ca atare 1n
beneficiul lor. Nu este intamplator cé atunci cand sunt prezentate ,,forme de actiune
si implicare” accentul se pune pe activitati extracurriculare de genul cercurilor, iar
cand referirile se fac la cadrul curricular, interesul merge spre strategiile de aborda-
re transdisciplinard a literaturii, In sensul acceptiei date termenului de Basarab Ni-
colescu. De altfel, credem ca nu e departe momentul declansarii si in societatea
romaneascd a unei dezbateri publice de genul celei din Franta in 2007, declansata
de aparitia eseului lui Tzvetan Todorov, Literatura in pericol.

Multumim partenerilor si sponsorilor nostri care au facut, si de data aceasta, posibild confe-
rinta nationald de didactica a profesorilor de limba si literatura romana:

Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, UBB, Clyj
Biblioteca Judeteana Octavian Goga, Cluj

Grupul Editorial ART

SC Giro, Alba Iulia

Monica Onojescu



