Introducere

Programele actuale de limba si literatura roména pentru gimnaziu incep sa se aplice din
1995 iar cele pentru liceu din 1999. in comparatie cu programele vechi in care modelele
prioritare de studiere a limbii si literaturii romane erau cel estetic si cultural, noutatea
majord in noile programe este includerea limbii si literaturii romane n aria ,,Limba si
comunicare” alaturi de limbile moderne, latina si celelalte limbi materne iar principiul de
corentd, de la clasa I la clasa a XII-a, este aplicarea modelului comunicativ-functional,
intemeiat pe receptarea si producerea de mesaje orale si scrise. in gimnaziu lectura ca
domeniu de studiu se axeaza pe urmatoarele componente: cartea — obiect cultural, teoria
literard — perceputa din perspectiva functionald ca furnizor de instrumente de formare a
deprinderilor de receptare a literaturii beletristice (structura textului, particularitatile unor
genuri si specii literare) si o mare varietate de texte, literare si nonliterare.

in liceu, programa este structurati pe doui domenii: 1. limba si comunicare
(consolidarea si extinderea cunostintelor si deprinderilor de exprimare orala si scrisa si de
receptare a mesajelor orale si scrise) si 2. literaturd cu modulele: 1. Receptarea textului
literar si 2. Literatura si alte arte. In liceu accentul cade tot mai mult pe receptarea textului
literar — din perspectivd tematicd in clasa a IX-a; din perspectiva formelor textuale (text
epic, liric si dramatic) in clasa a X-a; din perspectiva culturala in clasele a XI-XII-a.

Modulul ,,Literatura si celelalte arte”, introdus initial numai la clasa a IX-a, incepand cu
anul scolar 2004-2005 este impartit in secvente care se se repartizeaza pe parcursul
intregului liceu: in clasa a 1X-a — ,Literaturd si film*; in clasa a X-a — , Literatura si
spectacolul de teatru®; in clasa a XI-a — ,,Literatura si pictura™; in clasa a XII-a — , Literatura
si muzica“.

Ultimele revizuiri ale programei in vigoare dateazd din 2009, cand competentele
generale si setul de valori si atitudini sunt puse in acord cu Competentele cheie pentru
invatamadntul pe tot parcursul vietii — Cadrul european de referintd, Anexa la
Recomandarea Parlamentului si a Consiliului European, 2006.

in aprilie 2015 se implinesc 15 ani de la infiintarea asociatiei profesionale ANPRO.
Chiar de la inceput Asociatia profesorilor de Limba si Literatura Roménd ,loana Em.
Petrescu” a sustinut reforma si si-a propus s facd cunoscute profesorilor viziunea care st
la baza programei de limba si literatura roména precum si experientele de succes in aplicarea
ei, sd dea un feedback in urma céruia sa propuna alternative si solutii sau, avandu-se in vedere
cd o asociatie prin specificul ei este mai dinamicd decat sistemul, sa anticipe viitoarele
directii de interes. Este ceea ce am facut prin simpozionul national anual, prin publicatii,
prin programe si prin activitétile de formare a profesorilor, sustinute fie independent, fie in
parteneriat cu diverse institutii.

Voi exemplifica cele afirmate mai sus cu céteva dintre proiectele asociatiei ce pun in
prim plan lectura. Incep cu céteva dintre temele ,,Perspectivelor”: Literar/Nonliterar, nr.
2(9) 2004, Textul dramatic/Spectacolul, nr. 2(13) 2006. Numerele 1(22) si nr. 2(23) 2011
din seria In cdte feluri citim textul? sunt consacrate lecturii scriturii si lecturii imaginii; nr.
1(25) 2012 propune lectura literaturii roméane in corelatie cu literatura strdina iar nr. 1(24)
2011 si nr. 2(26) 2012 pun in centru specificul lecturii in spatiu virtual, constientizarea
procedurilor de lectura si reflectia asupra lecturii ca proces. Dintre anchete si dezbateri retin
doar pe cele din nr. 2(13) 2006 despre raportarea profesorilor la modulul ,Literatura si
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celelalte arte” si Programul , Cercuri de lecturd” la zece ani de la lansare, 1n
»Perspective” nr. 2(27) 2013. Enumerdm si céteva dintre temele simpozionului: Lectura.
Repere actuale (2004), Lecturd si interpretare (2009), Literatia, Cadre conceptuale si
rezolvari didactice (2011), Elevul cititor (2012), Profesorul de lectura (2013). Lor li se
adaugd programul ,,Cercuri de lecturd” (incepand cu 2004), si ,,Revista cercurilor de
lectura” (2008-2014) continuata de ,,Consilierul de lecturd” (din 2015), bazatd pe un
concept mai larg si mai adecvat momentului care presupune lectura tuturor tipurilor de
texte, in orice fel de limbaje si pe orice suporturi.

Gandita initial ca o conferinta in care artisti profesionisti si critici de artd ar face pentru
noi si cu noi o necesara initiere in lectura limbajelor artistice, dezbaterile din jurul planului-
cadru pentru gimnaziu si perspectiva apropiatd a elaborarii noilor programe ne-au
determinat sd extindem sfera lecturilor specifice la toate tipurile de lectura, cu referire la
formarea/dezvoltarea/evaluarea competentelor de lecturd/literatie pentru toti elevii in
activitéti formale (in cadrul orei de romana, in cadrul CDS-urilor, testéri scolare, olimpiade
etc.), semiformale sau nonformale (cercuri/ateliere; pregitirea de spectacole, editare de
reviste, proiecte internationale de lecturd, Lecturiadele elevilor etc.). Urmarea a fost ca in in
sfera preocupdrilor noastre nu a mai intrat numai ,dialogul artelor”, ci toate tipurile de
lecturi si de texte cu care elevii au de-a face in scoala si in afara ei
(literar/nonliterar/multimodal; scriptic/imagine/schema; romane grafice/benzi desenate), pe
toate suporturile (clasic, pe hartie/in mediul virtual).

Astfel scopul a devenit mai ambitios, depdsind sfera unui simpozion axat pe un
domeniu tematic si apropiindu-se de ceea ce s-ar putea numi o incercare de anticipa ceea ce
s-ar putea numi o politicd educationald. Pentru realizarea lui am initiat un parteneriat cu
Institutul de Stiinte ale Educatiei din Bucuresti si Facultatea de Psihologie si Stiinte ale
Educatiei, UBB din Cluj si, in afard de profesori, am invitat artisti profesionisti, critici de
artd, autori ai programei in vigoare, autori de manuale si cercetdtori cu intentia de a facilita
un schimb de idei intre ,teoreticieni” si ,,practicieni”, pornind de la tema simpozionului.
Astfel lectura, tema simpozionului, ilustratd de prezentdri de experiente si demonstratii
practice, a oferit prilejul de a se da atat un feedback programei in vigoare, cat si cel al unei
dezbateri asupra viziunii care ar urma sé stea la baza noii programe.

Conferinta a Inceput atipic cu o masa rotunda, Specialistii yi practicienii despre viziunea
asupra lecturii in curriculumul actual. Intentii si rezultate. Participantii la dialog au fost, pe
de o parte, expertii si, pe de altd parte, profesorii care au aplicat programele in ultimii 20 de
ani.

Punctul de plecare a fost o intrebare foarte generala: care a fost viziunea asupra lecturii
a conceptorilor de programe si cum a fost receptatd de practicieni si de ceilalti specialisti?
Enumeram céteva dintre cuvintele-cheie orientative: lectura literaturii, lectura altor limbaje,
lectura ca proces, lectura ca descoperire a semnificatiei, evaluarea lecturii etc.

In general, s-a recunoscut coerenta si caracterul novator al programei actuale de limba si
literatura romana, dar, in acelasi timp, dificultatea aplicarii ei. S-a considerat ca exista mai
multe cauze, printre ele fiind si ambitia ca profesorul de roména sé-si asume de unul singur
rezolvarea unor probleme cu privire la lectura care privesc In mod sigur si pe profesorii
altor discipline. Pe urma, dificultatea aplicarii se datoreazd, spun specialistii, lipsei unor
programe de formare initiald si continud si, adaugd profesorii, in special sistemului de
evaluare. Programele de evaluare pentru testarea nationald si examenul de bacalaureat nu
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numai c@ concureaza programele disciplinei, ci tind s@ le Tnlocuiascd. Mai mult, axate pe
standarde care masoard preponderent informatiile, contrazic viziunea de ansamblu a
primelor. in afara de cauzele mentionate, cei 20 de ani de aplicare au pus in evidenta si alte
vulnerabilitati. Cercetdtorii de la Institutul de Stiinte ale Educatiei au scos in evidenta lipsa
de interes pentru procesul lecturii si pentru antrenarea elevului in a extrage, a intelege si
prelucra informatiile din text, iar profesorii gésesc tot mai inadecvat modelul
poststructuralist al lecturii textului literar cu accent pe analiza tehnica. Operatiile mecanice
de identificare a unor concepte indeparteaza elevul tocmai de semnificatiile si de
problematica general-umana a literaturii.

Plenurile aduc in prim plan punctul de vedere in problema al universitarilor si
specialistilor de la institutele de cercetare. Tot prin ele se deschid cateva dintre domeniile
de interes 1n abordarea temei.

Cultivarea unei atitudini protextuale a elevului si formarea lui in sensul patrunderii in
structura de adancime a textului prin fnsusirea retellizarii sau a analizei tip retea este tema
comunicarii lui Adrian Ghicov, cercetitor la Institutul de Stiinte ale Educatiei din Chisinau,
Lectura specifica a textului din manualul scolar in perspectiva didacticd a retellizdarii.
Coordonatele unui experiment. Procedeul retellizarii este ilustrat pe trei texte din manualele
scolare din aria disciplinelor socio-umane.

Alina Pamfil, autoare de didactici si profesoara la Facultatea de Psihologie si Stiinte ale
Educatiei, UBB, Cluj, abordeazd problema integrarii artelor vizuale in orele de literaturad
(Falsul tratat de vdndtoare ca tratat autentic de iconologie. Prima parte a studiului se
opreste asupra eseului Pseudo-Cynegeticos prin prisma relatiei dintre cuvant si imagine. A
doua parte are in centru functiile didactice ale creatilor plastice/vizuale. Acestea vizeaza
atat formarea conceptelor si notiunilor de teorie si istorie literara, cat si receptarea textului
literar si producerea de text.

Ilustrarea se face pe Rinocerii lui Eugen lonescu cand, in etapele de prelectura si
postlecturd, autoarea apeleaza la imagini selectate si pentru valentele lor estetice (un
fragment de picturd rupestrd din grota Chauvet Pont-d’Arc; gravura Rinocerul de Albrecht
Diirer; ilustratiile realizate de Carolina Iacob pentru textul lui Eugen lonescu, doua lucrari
ale lui Dali etc.).

Dincolo de avantajele certe ale utilizérii imaginilor la ora de literaturd, autoarea atrage
atentia si asupra riscurilor: ,,Ma refer la riscul de a deturna interesul elevilor dinspre textul
literar spre imagine, dinspre literaturd spre artele vizuale sau, cu termenii lui G.E. Lessing,
dinspre un tip de discurs ce are subtilitdtile si desfasurarea lentd a «artelor temporale» spre
un discurs care are pregnanta si impactul imediat si usor memorabil al «artelor spatiale». De
aici si cerintele privind activitétile care integreaza creatii vizuale, activitéti care ar trebui
repartizate si dozate astfel incét lectura imaginilor sa nu arunce in conul de penumbra
lectura textului; activitati care ar trebui dozate astfel incat lectura imaginii sa
redimensioneze lectura textului literar prin asezarea beletristicii intr-un camp estetic extins,
in care dialogul dintre arte sa dobandeasca sens si relief.”

Comunicarea lui Liviu Papadima, profesor de literaturd la Universitatea din Bucuresti,
autor de programe si manuale scolare, se numeste Transmedialitdti: aceeagi/altd poveste?
,Prin «transmedialitdti» — spune autorul — inteleg acele tentative asumate de «transpunerey
a unui mesaj dintr-un mediu de expresie intr-altul; in spetd, dintr-un text intr-un spectacol
teatral, piesd muzical, film, tablou etc.”



Introducere

Pe parcurs, autorul pune si rispunde la trei intrebari: in ce masura astfel de
transmedialitdti spun aceeasi poveste, in forme diferite, sau o cu totul alta? Ce beneficii
putem avea, scrutdind mai indeaproape, impreund cu elevii nostri, astfel de produse
culturale? in ce paradigma didactica ar putea fi ele situate?

Conferinta Mirunei Runcan, profesoard la Facultatea de Teatru si Televiziune, UBB,
Cluj, Lectura textului/Lectura spectacolului, evidentiaza diferentele dintre hermeneutica
textului dramatic si hermeneutica spectacolului. Pledoarie pentru participarea personala a
tinerilor la evenimentul teatral este, in acelasi timp, o pledoarie in favoarea lecturii textului
dramatic facute de profesor in alt fel decat cea a textului liric sau epic. Recomandarea
autoarei este aceea de a inversa traseul demersului: sd nu citim piesa de teatru si apoi sa
viziondm spectacolul, ci sa expunem tanarul la spectacol (la orice spectacol, nu neaparat al
piesei pe care o vor citi) si numai dupa aceea sa citim textul, dar ca un spectacol-lecturd in
care elevii joaca personajele, plaseaza obiectele de decor in timp si spatiu etc. lar apoi sa
incheiem cu lectura spectacolului, de data aceasta facuta analitic.

Comunicarea lui Constantin Vica de la Facultatea de Filosofie, Universitatea din
Bucuresti incepe cu o intrebare: Existd lectura si literatura dupd internet? si, contrar celor
care cred ca nu se mai citeste din pricina televizorului si internetului, autorul este convins
ca niciodatd nu s-a citit si nu s-a scris mai mult (stiri, mesaje, harti, articole enciclopedice
etc.) si de atdta lume. Cauza se afld in posibilitatile nelimitate pe care ecranul le deschide
textului. Este adevdrat ca intr-o lume a vitezei si diversitatii, lectura literaturii si mai ales a
celei angajate, formatoare care presupune ragaz si reflectie, isi face loc mai greu. Totusi,
crede Constantin Vica, existd solutii si propune patru aplicatii digitale de real folos nu
numai in motivarea pentru lectura ,.canonicilor”, ci si in intelegerea de profunzime a
semnificatiilor textelor de valoare.

Dacé pana acum plenurile s-au referit la lecturile facute in clasa, conferinta Lecturi in
cercuri (Monica Onojescu) are in centru lectura facutd intr-un cadru nonformal.
Coordonatoarea programului se refera la cel mai longeviv dintre programele asociatiei,
initiat in 2004 pe fundalul constientizarii crizei lecturii scolare cu scopul de a cerceta
cauzele indepartarii copiilor si adolescentilor de lecturd si de a propune solutii. Acestea,
considerd autorii programului, se afla in deplasarea accentului de pe text pe cititorul
concret, real, cu asteptdrile si preferintele lui, pe cultivarea placerii lecturii, pe identificarea
cu personajele, pe participarea emotionala. Si numai dupa aceea, si doar in cazul unora, se
poate ajunge la experientd esteticd, obiectivabild. Concretizarea didacticd a acestei viziuni
presupune ca profesorul sd-si schimbe propriul comportament de lector, propriile strategii
de abordare a cartilor si de raportare la elevi.

Comunicérile in grupuri dezvoltd cu aplicatii practice directiile deschise de conferinte.
Cele mai multe se axeaza pe dialogul literaturii cu celelalte arte in scopul intelegerii mai
profunde a specificitatii textului literar (Luminita Medesan, Titiana Zlatior, Despre perle si
vocatia hermeneuticd. Rolul ekphrasis-ului in predarea literaturii, Andreea Tarziu-Gal
DA-FO-PO-GRAFIE etc.). Alteori, filmul, videoclipul, benzile desenate, spectacolul
folosesc motivarii elevilor pentru lectura autorilor canonici (Bogdan Petru Ratiu, Literatura
(in)cadratd). Frecvente sunt exercitiile de transpunere intr-un limbaj in altul (Ramona-
Elena Mocanu, Metamorfozele artei. Aventuri in Bibliomisteria, Lavinia Moldovan,
Dramatizarea textelor — Un proiect contracronometru) sau cele in care o auditie ori
contemplarea unui tablou servesc ca pretext pentru producerea de text (Claudia Anderco,
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Artele vizuale si arta cuvdntului, Cornelia Florea, Cristina-Maria Handru, Ritmurile
necesare). Multe lucrari sunt rezultatul colaborarii dintre un profesor de roména si unul de
muzicd sau desen.

In 2006, la o anchetd prin care urmaream reactia profesorilor la un an dupd dupa
introducerea modulului ,,Literatura si celelalte arte”, ne-au raspuns conceptori de programe
si profesori. Florentina Sdmihaian, una dintre autoarele initiativei, il justifica astfel: ,[...]
scopul introducerii modulului ,,Literaturd si alte arte in programele de limba si literatura
romana poate fi vazut din mai multe perspective: abilitarea elevilor in ceea ce priveste receptarea
diferitelor tipuri de comunicare artistica; imbogéatirea modalitatilor de cunoagstere a lumii si a
sinelui prin raportarea la viziuni diferite; formarea gustului pentru frumos si pentru varietatea
modalititilor de exprimare artistica.” In continuarea raspunsului recomand activitati potrivite:
,Voi enumera aici doar citeva: abordarea comparativa privitoare la modul in care o tema
poate fi tratatd diferit in literaturd si in celelalte arte; discutii referitoare la ipostazele
diferite ale receptdrii in cazul, de pilda, al literaturii si al filmului; dezbateri privind
preferintele elevilor pentru literaturd, film, teatru, muzicd etc.; evidentierea dialogului
dintre arte: cat de fidela sau cat de libera este o ecranizare, de pilda, fatd de textul literar din
care s-a inspirat; identificarea si comentarea modalitatilor prin care se contureaza universul
fictional in textul literar si intr-un film; identificarea elementelor specifice unui spectacol de
teatru si comentarea rolului acestora cu privire la impactul pe care-l pot avea fatd de
publicul spectator; compararea unui scenariu de film cu textul literar din care s-a inspirat
etc.; crearea de afise, de programe de spectacol pentru un text dramatic studiat sau pentru
un spectacol vizut la televizor sau la teatru etc. in afara lectiilor destinate acestui modul,
existd si posibilitatea de a aborda in mod constant limbajul celorlalte arte in cadrul
celorlalte ore dedicate disciplinei limba si literatura roméana: discutarea textelor literare
poate deveni mai atractiva pentru elevi in masura in care profesorii le oferd deschideri spre
muzica sau picturd (se poate discuta pe marginea unor picturi in relatie cu textele studiate,
se pot face auditii muzicale care sa creeze o anumitd atmosferd sau care sa aiba legaturd cu
temele abordate)”.

Profesorii, care salutd cu entuziasm ideea, se indoiesc insad de eficienta unui modul separat,
optand pentru a doua posibilitate, aceea de a trata limbajul celorlalte arte din perspectiva textului
literar. Ceea ce probabil au ficut cei mai multi dintre ei.

O alta categorie de comunicari propun lectura textului literar din perspective mai putin
utilizate la clasa: comunicativa, intertextuald, din perspectiva lecturii literaturii critice, din
perspectiva reactualizarii unor imagini, istorii, simboluri consacrate (Laura - Irina Gavriliu,
,Jucdria de vorbe” din ..., Cartea cu jucdrii”, Tatiana Bibica, Aspecte didactice ale
intertextului biblic in romanul Padurea spinzuratilor, Adina Dinu, Gabriela Serbu, Partitura
textului literar contemporan, cdntatd la doud mdini, Stanuta Nicoleta Popa, Lectura
utopiei. Locul ideal in Familia Adam de Michel Tournier).

Interesul cade si pe gésirea unor noi resurse, mai ales carti din literatura roméana
contemporand in masurd sa-i motiveze pentru lecturd pe copii si adolescenti (Emilia Bia
Aborddri didactice prospective. Proza scurtd a anilor 2000, Madalina Dan, Lecturi
postmoderne. Receptare §i discurs hermeneutic).

Pentru o mai bund intelegere a textului, Ionela Andrei propune recurgerea la noile
tehnologii (de exemplu, utilizarea pentru documentare a facilitatilor oferite de telefonul
mobil cu acces la internet, integrarea dispozitivelor electronice pentru a gasi exemple de
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utilizare corectd/incorectd a limbii roméne pe retelele de socializare, motivarea elevilor
pentru lecturd prin utilizarea la clasa a resurselor multimedia etc.).

O profesoara de romand si un informatician, Brandusa si Mihai Chelariu, prezintd un
model informatizat de receptare a textului literar (,, Nodurile si semnele” textului, transpuse
in dimensiune virtuald) iar losefina Batto (Literatie vizuald. Istorii) demonstreaza cum
utilizeaza o platforma online pentru a experimenta cu elevii lectura ca proces.

Un model de lectura pentru elevii cu dificultati de intelegere a textului, experimentat cu
bune rezultate intr-un sat din judetul Buzau, ne ofera Georgeta Stanciu.

Despre un proiect de literatie pentru périnti si despre colaborarea cu invatatorii si
profesorii pentru a sprijini parintii in a crea copiilor lor cat mai devreme un mediul literat
vorbesc Brandi Bates gi Maria Kovacs (Citim impreund pdrinti si copii: Cum si de ce?)

Despre oportunitatile oferite de lecturile in cercuri scriu Laura Danaila (Un proiect
extracurricular: Cititori de odinioard) si Elena Huian. Prima descrie o experientda de
jurnalism narativ, avind ca model lectura textelor din ,,Decat o revistd”, iar a doua
experimenteaza in cerc citirea afisului, a fotografiei, a picturii, a videoclipului in scopul
credrii unei abilititi ce serveste comprehensiunii oricarui tip de texte.

Mai aproape de conceptia care std la baza lecturilor in cercuri, vadita mai ales in
Lecturiadele elevilor din ultimii ani, sunt proiectele realizate de Achim Stoian si Carmen Stoian,
profesori in Sibiu la un liceu teoretic si la unul vocational, care lucreazid de ani buni in
parteneriat. Proiectul de anul acesta, Un Sibiu pentru fiecare, valorifica tablouri, poezia,
arhitectura unor cladiri, biografiile unor personalitati celebre de ieri si de azi ale orasului cu
scopul nu numai de a-si determina elevii sa citeasca in diferite limbaje si de a produce texte
cerute prin programd, ci si in acela care duce la o ,, cunoastere de sine, la confruntarea cu
propriile limite, oferindu-le puncte de sprijin, intr-un prezent debusolat.” De altfel, cu
permisiunea lor, am imprumutat titlul pentru Lecturiada 2017, Un loc pentru fiecare. Pe
aceeasi linie se Inscrie si comunicarea Marilenei Serban, Povesti de pe strada mea si alte
cateva ce-si propun sa valorifice lectura ca ,,abilitate de viata”.

Atelierele demonstreazd cum se pun in practicd tipurile de lectura care au fost obiectul
comunicdrilor: lectura textului multimodal sau lectura imaginii ca pretext pentru scrierea
diferitelor tipuri de texte (Nicu Berindeiu, Emilia Borza, Transdisciplinaritatea papucului,
Elena Brindusa Bétérigd, Ana Beatrice Batariga, Lectura/literatia ca ...poveste). Interesant
ca formula si tonic pana la urma a fost atelierul propus de Gabriela Chirtes si Irinel Oltean,
profesoare la Liceul Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz din Cluj, cand copiii au
lucrat alaturi de profesorii asistenti. Specificitatea modelului constd in abordarea
interdisciplinard a textului literar nu numai in diferite momente, ci pe intreg parcursul
receptdrii acestuia de catre elevii cu deficienta de auz. La fel de interesant prin raportare la
scopul simpozionului a fost atelierul sustinut de loana Nanu, profesoarda la Scoala
Internationala Americana din Bucuresti. Autoarea propune participantilor proiectarea unei
unitédti dupd standarde care, poate, ar rezolva multe din nedumeririle profesorilor romani,
printre altele si abordarea functionald a gramaticii.

Posterele prezinta, in general, proiecte extracurriculare si interdisciplinare care s-au
desfasurat pe o perioadd mai lunga de timp, cu o participare ce depaseste numarul de elevi
ai unei clase.

Ca de obicei, un loc aparte in desfasurarea conferintei l-au avut atelierele
Htranfrontaliere”, pentru ca, spre deosebire de alte activititi, desfasurate in sesiuni paralele,
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la acestea au avut acces toti participantii. Specificul din acest an a constat in faptul ca au
fost sustinute de profesionisti.

Primul dintre ele a avut loc la Fabrica de pensule, unul dintre brandurile cele mai de
succes ale Clujului. Am avut prilejul s vizitam o fosta fabrica de 2.500 mp convertitd intr-
un spatiu cu cinci galerii de arta, doud sali de spectacol, biblioteca, numeroase spatii pentru
ateliere, sa intrdm in contact cu artistii si curatorii care o administreazd, sa cunoastem
conceptia care sta la baza proiectului si s vizitdm trei expozitii de artd contemporana.

Ada Milea si Anca Hanu au vorbit putin, dar si-au demonstrat convingétor tema
(Muzica cheamd textul) cantdnd pentru noi toti mai bine de o ora.

O demonstratie a felului in care pot interfera diferite limbaje artistice (aforismele lui
Brancusi, dans, muzicd, sculpturd) au facut, impreund cu elevii, Corina Dindelegan si
Liliana Tabus.

Dupad ce da o definitie de lucru a textului multimodal, Monica Halaszi o exemplifica
propunand un model de lectura. La fel ca in orice lecturd, dupa ce i se identifica elementele
specifice ale textului multimodal, se parcurg etapele de intelegere, interpretare, reflectie si
evaluare.

in sfarsit, este supusa atentiei publicatia ,,Consilierul de lectura”, dupa patru numere de
la aparitie. Feedbackul este motivat de dorinta redactorilor de a face o revista cat mai utila
pentru toti cei interesati de problemele lecturii pentru ca, la randul lor, sd-i poata consilia pe
altii.

Cum ar trebui sa fie reconfigurat, in noile programe ale disciplinei limba si literatura
romand, domeniul lecturii pentru a construi mai eficient competentele si valorile elevilor de
astazi? Aceasta este intrebarea care se afld in centrul ultimei dezbateri. Discutiile presupun,
chiar dacd nu se rostesc direct, alte cdteva intrebari care se pot extinde si dincolo de
domeniul lecturii. Adun cateva idei:

,» Lrebuie sa stii, de exemplu, din ce e compusd competenta de lecturd, pentru ca altfel n-ai
cum sé o formezi.”

,,O programa se poate construi in momentul de fatd mai ales ludnd in considerare starea
de fapt.”

,Pentru a face o noud programd trebuie sd plecam de la felul in care sunt pregatiti
profesorii nostri acum, deci sd ne gindim nu numai sd construim o noud programa, ci sd ne
gandim si ce facem cu ea.”

O programa, ca de altfel orice reforma ,,ca s aiba o sansa de reusita, trebuie sd aibd un
asentiment al beneficiarului.”

»cercetdtorii din domeniul educatiei au ajuns la concluzia cad scoala, invatamantul
obligatoriu cel putin, trebuie sa pregéteasca elevii pentru viata.”

,Irebuie sd introducem literatia vizuald, or aceasta inseamnd modificari foarte
importante la nivelul tipurilor de texte pe care le folosim.”

»Competenta de scriere nu mai este redusd doar la scrierea cu vorbe, ci si la scrierea
unor simboluri grafice, desene, ilustratii [...]”

»[...] ar trebui puse accentele pe receptare dacd vrem sa fim consecventi cu paradigma
individualista si cu ideologia individualistd care este a postmodernititii si a Europei
contemporane.”

»|...] centrarea pe valori prin literaturd noi nu o putem face decat in doua feluri: prin
hermeneutica si prin interogarea textului din perspectiva lumilor si deci a seturilor de valori
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pe care le reprezintd si din perspectiva constructiei respectului fata de cultura nationald si
europeand.”

,Literatura, dupa parerea mea, este spatiul cel mai ofertant din perspectiva valorilor
[...].”

.in acelasi timp reflectia asupra valorilor include distantarea si interogarea lor din
afara.”

,Evaluarea trebuie sa evalueze ce a realizat formarea. [...] Premisa ca ar putea exista
elemente ale formarii care s@ nu poata fi evaluate ulterior este un nonsens.”

,Istoria literaturii nu poate lipsi dintr-o programa, insa simplificata foarte tare.”

,»Eu as zice ca principiul tematic sa structureze gimnaziul.”

»...] ideea e cd partea de elemente ale comunicarii trebuie facuta functional.”

Dezbaterea se incheie cu apelul facut profesorilor de a aplica pentru grupurile de lucru
pentru noua programa.

in cele doua zile si jumatate au fost sustinute 62 de conferinte, comunicari in grupuri de
discutii, ateliere si postere cu 80 de autori. Cea mai mare parte este publicata in volumul de
fata.

Lor li se adaugad o masa rotunda si o dezbatere. Ambele au fost reluate fragmentar in
,Perspective” nr. 2/2016 si nr.1/2017. Tot cu intentia de a li se da 0 mai mare vizibilitate au
fost preluate in ,,Consilierul de lecturd” conferintele sustinute de Constantin Vica si Miruna
Runcan. in citeva cazuri, pentru ,Consilierul de lecturd” au fost solicitati autorii si-si
dezvolte sub forma de articole parti din interventiile lor.

Multumim partenerilor si sponsorilor nostri care au facut, si de data aceasta, posibila
conferinta nationala de didactica a profesorilor de limba si literatura roméana:

Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti

Institutul de Stiinte ale Educatiei, Chisindu, Republica Moldova

Facultatea de Litere, Universitatea din Bucuresti

Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, UBB, Cluj

Biblioteca Judeteana Octavian Goga, Cluj

Grupul Editorial ART

SC Giro, Alba Iulia

Monica Onojescu
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