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Articolul prezintd cateva solutii ca raspuns la intrebarea din titlu, grupate in strategii de receptare a textelor ca-
nonice in cele trei etape specifice lecturii in scoala: prelectura, lectura si postlectura. Pentru a aduce in contem-
poraneitate autorii canonici, profesorul ar trebui sa implice intregul potential al elevilor: inteligenta, cunostintele,
creativitatea si gandirea lor critica. Autoarea subsumeaza aceste strategii finalitatii studiului literaturii, si anume
de a forma cititori pe tot parcursul vietii. Pentru ca textele canonice pot avea un astfel de impact asupra elevilor,
iar profesorii sunt cei care pot alege sa fie creativi si sa-l puna in evidenta pentru fiecare dintre clasele lor. Cu-
vinte-cheie: autori canonici, texte canonice, strategii de receptare.

The article presents suggestions for answering the question in the title. They are clustered in reception strategies
for the texts belonging to the canon that can be used in the three particular steps of teaching and learning
literature in school: before reading, reading and after reading strategies. For bringing the authors of the canon in
our world and make them our contemporaries, the teacher should involve the full potential of their students: their
inteligence, their interests and knowledge, their creativity and their critical thinking. By the suggested strategies,
the author of the article has in view the aim of teaching literature in school, which is to develop lifelong readers.
Because the texts of the canon could have such an impact on students, and the teachers are the ones to decide
if they want to be creative and to make this potential evident for each of their students. Key-words: authors of
the canon, texts of the canon, reception strategies.

Probabil ca multi profesori de limba si literatura romana si-au pus intrebarea din titlu
atunci cand au incercat sa gaseasca solutii pentru a-i apropia pe elevii lor de textele canoni-
ce. Si intuiau foarte bine ca schimbarea perspectivei asupra canonicilor e una dintre caile ce
pot deschide interesul elevilor pentru literaturd. De aceea, voi incerca sa trec in revista aici
cateva dintre posibilele strategii ce pot scoate canonicii din rama muzeala prafuita ce le este
rezervatd adesea in scoala.

Dar mai intai sa precizez ce inteleg prin a schimba perspectiva sau prin a face dintr-un
autor canonic ,,contemporanul nostru”. Inseamna si incerci sa-l1 privesti dinspre prezent
(prezentul istoric, cultural, literar), pentru a vedea ce e relevant din punctul de vedere al
experientelor noastre actuale, dar si din perspectiva elevilor nostri. Asta inseamna ca putem
face analogii cu situatii din opera canonicilor si cele din viata moderna, asa cum propunea
si Jan Kott in cartea sa Shakespeare, contemporanul nostru, 1961 (carte care a dat un im-
bold regizorilor de teatru sd monteze intr-un mod mult mai curajos piesele dramaturgului
englez; filmul documentar Looking for Richard, 1996, regizat de Al Pacino este o astfel de
explorare a rolului si relevantei lui Shakespeare pentru cultura de azi). lar aceste analogii se
bazeaza pe experientele si cunoasterea fiecarui cititor. De asemenea, putem asocia un text
canonic cu un text scris de un autor contemporan, pentru a compara modul in care este tra-
tata, in epoci diferite, o anumita tema. Inseamna a aduce o viziune noud, proaspita, prin
schimbarea perspectivelor asupra unui text care le poate parea elevilor datat si prea putin
relevant pentru interesele lor. Si de ce sa facem toate astea? Pentru ca in felul acesta testam
de fapt, de fiecare datd, intr-un mod convingator §i provocator, valoarea textelor canonice,
impactul pe care acestea le pot avea astdzi asupra cititorilor concreti (profesori si elevi). Ar
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fi naiv sd ne asteptdm ca elevii nostri s recepteze un anumit text asa cum l-am receptat noi
la varsta lor sau cum l-au receptat cei ce au fost contemporani cu aparitia textului. Vremuri-
le se schimba, sensibilitatea si modul in care elevii nostri se raporteaza realitate si la cu-
noagstere s-au schimbat si ele, agsa Incat profesorii sunt nevoifi sd caute solutii noi pentru
discutarea acestor texte in clasa. Ceea ce, pana la urma, e interesant §i pentru profesor, pen-
tru ca-l salveaza de la rutina.

Ipoteza pe care am avut-o in vedere cand am propus aceastd tema este cd autorii cano-
nici sunt gi vor fi studiati in scoald. Indiferent de reformele curriculare in domeniul discipli-
nei noastre, canonicii vor fi prezenti in curriculumul oficial sau in cel de facto, aplicat la
clasd. Asa ca ar trebui sa gasim solutii de la a-i salva de antipatia elevilor, gasind acele cai
ce ne ajuta sa accedem la sensul lor, adica ,,la o cunoastere a umanului care i intereseaza pe
toti” (Todorov, 2011: 87). in fapt, finalitatea studiului literaturii in scoala asta este, iar ca-
nonul nu face exceptie, de a-i de a releva cititorului ,,un sens care sd-i permita sa inteleaga
mai bine omul §i lumea, pentru a descoperi aici o frumusete care sa-i imbogateasca existen-
ta: facand astfel, se intelege mai bine pe sine Insusi” (ibidem: 25). Dar exista si alte valente
ale studiului canonului 1n scoald. Este important ca elevii sd-si formeze o constiintd identi-
tard si sd cunoasca valorile culturii roméne, pentru ca in acest fel vor putea participa la viata
culturald de la noi si vor fi deschisi catre alte culturi si vor putea participa la un dialog in-
tercultural firesc si benefic in lumea globala in care traiesc. Formarea gustului estetic este o
altd dimensiune importantd asociata canonului, pentru ca acesta cuprinde o selectie a celor
mai reprezentative opere, valoroase nu doar prin lumile si ideile pe care le construiesc, ci si
prin calitatea lor artistica.

Canonul literar este consolidat in gcoala romaneasca, iar programele de dupa 1995 pentru
liceu au contribuit la aceasta situatie, prin includerea unei liste de 17 autori, obligatoriu a fi
studiati pe toatd perioada liceului prin cel putin o opera reprezentativa. Acestia sunt: Mihai
Eminescu, lon Creanga, I. L. Caragiale, Titu Maiorescu, loan Slavici, G. Bacovia, Lucian
Blaga, Tudor Arghezi, Ion Barbu, Mihail Sadoveanu, Liviu Rebreanu, Camil Petrescu, G.
Calinescu, E. Lovinescu, Marin Preda, Nichita Stanescu, Marin Sorescu. Destul de multi din-
tre ei (numele subliniate) apar si intr-un canon de facto la nivelul gimnaziului, lucru ce se
poate verifica prin analizarea cuprinsului manualelor de limba si literatura romana pentru
acest segment. Totusi, profesorii si elevii tind sd extinda lista cu nume noi. in cadrul unor
cercetari pe tema canonului (Samihéian, 2010, 2012 (a), 2012 (b)), Intre autorii romani care
sunt cititi cu interes si studiati cu placere in scoald in ultimii ani s-au evidentiat Mircea Eliade,
Emil Cioran si Mircea Cartarescu. Ei se numara atat printre preferintele profesorilor, cat si ale
elevilor de liceu. Cred cé o viziune dinamica asupra canonului literar este benefica si din per-
spectiva participarii la dialogul intercultural. E mai probabil ca elevii care au prieteni in alte
tari sa le recomande acestora mai degraba autori contemporani care sunt tradusi in mai multe
limbi strédine.

Canonul este insa inutil si fara valoare daca elevii nu ajung sa citeasca aceste texte si
daca nu inteleg criteriile conform carora un text poate fi considerat reprezentativ pentru o
literatura.

Cred ci studiul canonului literar ar trebui sa fie o cale de acces citre culturd. in acest
sens, rolul literaturii in scoala este de a le dezvolta elevilor competentele de lectura, astfel
incdt sa aiba acces citre texte si perspective culturale diverse. Pentru a pune in practica
aceasta viziune, plecam de la ipoteza ca lectura oricarui text (inclusiv a celui canonic) poate
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fi relevanta pentru un cititor. De asemenea, ne bazdm pe ceea ce spun teoriile receptarii
actuale, si anume ca fiecare cititor isi construieste Intelesuri pentru textele pe care le citeste,
in functie de propriul orizont cultural, de propriile experiente de viatd. in loc sa respecte
canonul §i interpretarile criticilor si ale istoricilor literari, elevii pot fi incurajati sa descope-
re ei nsisi semnificatii ale textelor citite i sa inteleagd criteriile canonului. Asta nu in-
seamna ca profesorii nu pot evoca interpretari ale anumitor critici privitoare la un text ca-
nonic; doar ca e bine sa o faca intr-o maniera in care sa nu inhibe construirea de catre elevi
a sensurilor textelor studiate. Intr-o asemenea perspectivi, evaluarea trebuie si fie autentica
si contextualizatd, adicd sd urmareascd masura in care elevii realizeaza comprehensiunea si
interpretarea textelor canonice, in contexte variate (fie ca lecturd individuala, fie in cadrul
unor discutii in grup sau a unor dezbateri in clasa). Intr-un limbaj mai putin sofisticat, si
poata vorbi/scrie cu sens despre ceea ce au citit, fara sa repete mecanic, fara un filtru perso-
nal, interpretari oferite de-a gata de profesor. $i de ce sd facem toate astea? Pentru cd in
felul acesta testam de fapt, de fiecare data, intr-un mod convingétor si provocator, valoarea
textelor canonice, impactul pe care acestea le pot avea astazi asupra cititorilor concreti (pro-
fesori §i elevi). Ar fi naiv sa ne asteptdm ca elevii nostri sd recepteze un anumit text asa
cum l-am receptat noi la varsta lor sau cum l-au receptat cei ce au fost contemporani cu
aparitia textului. Vremurile se schimba, sensibilitatea si modul in care elevii nostri se rapor-
teaza la realitate si la cunoastere s-au schimbat si ele, asa incat profesorii sunt nevoiti sa
caute solutii noi pentru discutarea acestor texte in clasd. Ceea ce, pand la urma, e interesant
si pentru profesor, pentru ca-l salveaza de la rutina.

Cum percep elevii canonul? Textele canonice sunt dificile si nu abordeaza teme intere-
sante. Pentru a le intelege, ¢ nevoie de timp si efort. in plus, nu poti contesta faptul ca aces-
te texte meritd sa apartind canonului!!! In ce fel ma formeaza aceste texte? Ce imi spun, din
punct de vedere personal, identitar, cultural?

Daca profesorul incearca sa vada studiul canonului si din perspectiva elevilor, 1si va pu-
ne intrebari care sa-1 ajute sa gaseasca si solutiile adecvate claselor cu care lucreaza. Cateva
reflectii mi se par fundamentale 1n aceasta etapa:

- Ce-i intereseaza pe elevii mei si ce pot valorifica din ceea ce ei pot aduce in procesul
lecturii textelor canonice din experienta lor de viata si de lectura? Ce perspective de
abordare a textului ar fi interesante pentru ei? Sigur ca o astfel de intrebare presupune o
investigare a intereselor elevilor si o cunoastere a preferintelor lor de lectura.

- Ce tipuri de dificultati ar putea intdmpina elevii mei in lectura acestui text canonic si ce
pot face pentru a le diminua/inlatura? De aceastd data, profesorul trebuie sa incerce sa
parcurga textul cu ochii unui elev si sa incerce sa descopere posibilele obstacole pe ca-
re le-ar intdmpina acesta pe parcursul lecturii.

- Ce resurse (alte texte, materiale audio sau video etc.) pot folosi pentru a pune in scena
o receptare a textului care sa implice elevii in lectura exploratorie si interpretativa pen-
tru o intelegere profunda a operei studiate?

Un prim pas ar fi, deci, acela ca profesorul sd investigheze interesele, abilitétile si experiente-
le de lectura ale elevilor. Putem realiza aceastd investigatie prin chestionare sau interviuri, pe
care sa le interpretam in asa fel incét sd ne ajute sa facem in continuare alegeri bune. Pentru ca,
desi avem o listd de autori canonici, putem alege diferite texte ale acestora (chiar altele decat
cele din manual). E important sa aleg un text care sd aiba un potential interes pentru elevii din
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clasa/clasele cu care lucrez si care sd nu depaseasca nivelul lor de comprehensiune (vezi si pro-

iectul LiFT-2, care propune criterii de selectie a textelor, avand in vedere pe de o parte profilul

cititorului, iar pe de alta parte, dificultatile textului, http://www.literaryframework.eu/).

Al doilea pas, dupa ce am facut selectia textului in functie de interesele si competentele
de lectura ale elevilor, ar fi sd proiectez demersul didactic. Aici, Intrebarile care imi pot
orienta proiectarea pot fi de tipul:

- Cum realizez etapa de prelectura, ce puncte de acces pot folosi?

- Spre ce orientez etapa lecturii (pot avea n vedere caAmpuri semantice relevante pentru
identificarea temei, ambiguitatile textului, anticiparile cititorului, instantele comunica-
tive etc.)? Sarcinile pe care le propun pentru aceasta etapa ar trebui sa-i conduca pe
elevi spre intelegerea textului, deci trebuie sa ma concentrez asupra unor elemente re-
levante ale textului.

- Ce perspective de lectura le propun elevilor pentru postlecturd, in asa fel incat sa ajun-
gd la o interpretare a textului? Pot realiza extinderi spre alte texte, spre alte arte?

- Cum realizez evaluarea elevilor? Pe ce ma concentrez? Care sunt criteriile si descripto-
rii pe care ii am 1n vedere? Evident, ma raportez si la competentele specifice din pro-
grama clasei respective. Asta ITnseamna sa gandesc instrumentele si metodele de evalu-
are pe care le pot folosi.

Al treilea pas este aplicarea. E adevarat ca nu intotdeauna putem aplica intocmai un pro-
iect, oricat de mult efort am investit in conceperea lui. In aceasti etapa, profesorul tine cont
de reactiile elevilor, de raspunsurile lor si, in functie de acestea, isi ajusteaza/ adapteaza
demersurile.

In fine, ultimul pas este cel al reflectiei, foarte important pentru ci numai asa putem in-
telege impactul deciziilor noastre: ce am facut bine?, ce nu a fost bine receptat de elevi?, de
ce?, exista si alte solutii?, care ar fi?

Ma voi referi aici la al doilea pas, acela de proiectare a demersului didactic, si voi incer-
ca sd prezint cateva solutii de a-i aduce mai aproape pe canonici in cele trei etape ce pot
jalona abordarea la clasa a textului: prelecturd, lectura si postlecturd. Prima conditie a unei
bune proiectari este cunoasterea profilului clasei, pentru ca e bine ca profesorul sa stie in ce
fel 1si poate raporta demersurile la experientele personale, academice sau de lectura ale ele-
vilor.

Pentru etapa prelecturii, profesorul trebuie sa gaseasca strategii care deschid accesul
elevilor catre textul propus pentru studiu. Ca sa gaseascd solutii, este necesar, In primul
rand, ca profesorul sa poata identifica posibilele bariere de receptare pe care textul ales le-ar
putea pune elevilor sdi. Discutarea unui text care are o structura diferita fata de cele cu care
sunt obignuiti elevii poate fi inceputa prin explicarea rolului acelei structuri (de pilda, po-
vestirea In rama folositd in Hanu-Ancutei). Dificultdtile de intelegere a unor arhaisme sau
regionalisme (din texte precum Jiganiada, Amintiri din copilarie, Baltagul) pot fi anticipa-
te, profesorul oferind explicatii si mai ales sugerand strategii de descifrare a sensului cuvin-
telor necunoscute din text. Dacd e vorba despre contexte mai putin familiare elevilor (a
anumita epoca, zona a tarii etc.), atunci accesul poate fi facut printr-o prelegere (a profeso-
rului sau a unui invitat care este specialist In domeniu), prin prezentarea unui film docu-
mentar sau a unor fotografii ce pot oferi repere pentru intelegerea contextului in care se
petrece actiunea dintr-un roman sau dintr-o piesa de teatru. Este o strategie care poate fi
folosita pentru romane precum Mara (pentru a explica multiculturalitatea zonei), Baltagul
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(pentru a evidentia coordonatele istorico-sociale ale sfarsitului de secol XIX sau pentru a
discuta despre transhumanta), Padurea spanzuratilor (pentru a lamuri situatia romanilor din
Ardeal 1n perioada 1n care aceastd zond apartinea Imperiului Austro-Ungar), Enigma Otiliei
(pentru a oferi, de pilda, cateva informatii privind arhitectura epocii) sau pentru piesa O
scrisoare pierduta (pentru a explica felul in care functiona sistemul electoral in acea pe-
rioada).

in al doilea rand, profesorul trebuie si se gandeasci la felul in care poate capta inca de
la inceput interesul elevilor sdi pentru textul canonic. In functie de interesele si preocupirile
elevilor sdi, profesorul va incerca sa gaseasca acele puncte de acces semnificative (Gardner,
2005) care pot introduce elevii in tematica textului pe care-l vor citi. Un punct de acces
narativ poate fi folosit pentru a le oferi elevilor o poveste interesanta despre cum a fost scri-
sd un text, o carte (marturisile lui Bacovia despre ce-l inspira cand isi redacta poemele, un
fragment din Viafa ca o prada despre scrierea Morometilor), despre cum a luat nastere un
personaj (marturisile lui Rebreanu despre Apostol Bologa sau despre Ion), despre biografia
unui autor (un fragment din Viefile paralele ale Florinei Ilis despre un episod din viata lui
Eminescu), povestirea unei intdmplari dintr-un roman/o piesa de teatru ce ar putea suscita
interesul elevilor. Un exemplu graitor ofera Alex. Stefanescu: acesta 1i povesteste din me-
morie copilului unor prieteni o intdmplare amuzanta din Morometii; elevul, desi se pregitea
pentru bacalaureat, nu citise Inca romanul, dar strategia folosita de critic a functionat, reu-
sind sa starneasca interesul copilului pentru a citi romanul. Punctul de acces numeric poate
fi si el de interes pentru elevii care au o sensibilitate pentru numere. Indicarea anului apari-
tiei unui volum si asocierea acestei date cu alte aparitii notabile (1933, an in care apar cate-
va texte importante pentru literatura romana: Patul lui Procust, Creanga de aur, Adela,
Maitreyi), indicarea numarului de versiuni ale unui text (11 versiuni ale Glossei eminescie-
ne), durata elaborarii unei opere (10 ani pentru Luceafarul, 17 zile pentru Baltagul), menti-
onarea numarului de editii ale unei lucrari etc. Punctul de acces existential este poate si cel
care atinge cel mai profund motivatia elevilor pentru a citi un text canonic. Ce inseamna
pentru voi iubirea/ viata/ moartea/ razboiul/prietenia/ puterea/ bunatatea? etc. pot fi intero-
gatii care stimuleaza in mod autentic interesul elevilor pentru o tema abordata intr-un text
canonic pe care-l vor studia. Un punct de acces cu siguranta atractiv pentru elevi este cel
estetic, bazat pe analogii cu alte limbaje artistice: film, muzica, picturd, banda desenata,
arhitectura, moda etc. Pot fi folosite: o secventa interesantd dintr-o ecranizare a cartii (o
secventa din ecranizarea romanului lon sau Pddurea spdnzuratilor), o secventd dintr-o
montare clasica sau contemporand a unei piese de teatru (pentru O scrisoare pierduta), fo-
tografii cu cladiri de epoca (pentru Enigma Otiliei), picturi sau piese muzicale privind un
anotimp descris intr-o poezie ce urmeaza a fi citita etc. In fine, punctul de acces interperso-
nal sau cooperativ poate fi realizat prin brainstorming sau printr-o dezbatere care sa aduca
in prezent cunostintele anterioare pe care elevii le au despre o temd, un motiv prezente in
textul studiat si pe care profesorul isi propune sd-si concentreze atentia. De exemplu: Ce
asocieri puteti face pentru lumina (Lumina de L. Blaga), plumb (Plumb de G. Bacovia) etc.;
alegeti un aforism dintre cele propuse in care va identificati propriile ganduri sau care este
mai aproape de ideile voastre (aforismul va fi selectat din autorul ce urmeaza a fi studiat si
se referd la tema textului propus). Sau puteti propune o dezbatere preliminara privitoare la
tema textului: ce credeti ca e mai important in viata, iubirea sau averea? (ca introducere
pentru lon, Enigma Otiliei etc. Daca Incepeti asa, neapdrat trebuie sa va intoarceti, dupa
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abordarea textului, la aceasta dezbatere pentru a vedea daca punctele de vedere ale elevilor
sunt aceleasi sau au fost influentate de textul pe care l-au citit.

Pentru etapa lecturii, in care elevii realizeaza lecturi succesive ale textului, profesorul
trebuie sa gandeasca sarcini de lucru care sa deschidi interesul elevilor pentru text. in cazul
poeziilor, profesorul le poate oferi elevilor un text lacunar, din care a eliminat cuvinte-cheie
si le poate cere elevilor sd completeze golurile marcate in poezie. Aceastd metoda construc-
tiv-creativa 1i implica pe elevi In explorarea cu atentie a textului si i motiveaza sa gaseasca
raspunsuri la intrebérile pe care si le pun in legaturd cu posibilele sensuri ale poeziei. Odata
ce interesul a fost captat, apoi elevii vor fi ghidati spre a face inferente si spre a reflecta pe
marginea textului, in asa fel Incat sa construiasca pas cu pas sensurile acestuia. O abordare
problematizantd sau una centrata pe punctele tari pot fi folositoare in aceastd etapa. Pentru
un text epic amplu (roman), metoda predictiva poate fi o solutie care sa antreneze elevii in
lectura textului. Profesorul va incepe in clasa lectura primului capitol si apoi elevii vor fi
invitati sd facad predictii privitoare la desfdsurarea actiunii, evolutia personajelor, te-
ma/temele abordate, finalul romanului etc. Pana la ora urmatoare elevii vor citi cateva capi-
tole si apoi vor discuta despre valabilitatea predictiilor facute anterior. O altd metoda ce
implica un raspuns personal al elevilor este jurnalul cu dubla intrare. Elevilor li se da ca
sarcind sa tind un astfel de jurnal pe tot parcursul lecturii unui text. Faptul ca ei 1si pot nota
acolo gandurile si reactiile fata de anumite pasaje din text le oferd o libertate si o apropiere
de lectura de placere. Abordarea personajelor se poate face, de asemenea, prin incercarea de
a-1 face pe elevi s evalueze comportamentul acestora nu doar din perspectiva epocii in care
au trait, ci i din perspectiva propriilor valori, a propriului profil. A-i pune pe elevi in situa-
tia de a face conexiuni intre personajele literare si experientele lor este o cale foarte buna,
pentru ca elevii se afld in cautarea definirii propriei identitati i orice confruntare cu celdlalt
poate fi benefica pentru ei. In plus, aceastd confruntare i ajuta sa inteleaga mai bine perso-
najul pe care-l au in vedere. Profesorul poate inventa diverse metode (vezi sugestiile Alinei
Petri, 2006) pe care le poate folosi pentru a aduce personajele mai aproape de intelegerea
elevilor. Tot 1n etapa lecturii, este bine ca profesorul sa implice elevii in activitati de tip
reprezentari mentale (ale felului in care arata personajele, locurile in care se petrece actiu-
nea, un peisaj descris intr-un poem etc.), pentru cd acestea le suscitd §i creativitatea,
ajutandu-i 1n acelasi timp sa retind mai bine informatiile textului, pe care le integreaza in
universul lor referential. Miza acestei etape este ca profesorul sa gdseasca acele cdi care sa
implice elevul-cititor, relevandu-le, prin activitatile propuse, faptul ca lectura textelor cano-
nice poate fi relevantd pentru ei, pentru felul in care 1si construiesc intelegerea despre lume
si despre ei ingisi. De aceea, abordarea tematica ar trebui ghidata spre ceea ce ii poate inte-
resa la aceastd varstd: iubirea, condifia umand, noi si limbajul, prietenia etc. Pentru ca in
predarea clasicilor este intotdeauna interesant pentru profesor sa vada ce anume aduce fie-
care generatie/serie de elevi In lectura, ce experiente, ce idei, ce valori. in acest fel, isi poate
adapta demersurile incat sd propund un dialog viu cu textul studiat.

Etapa postlecturii va fi deschisa de catre profesor catre discutarea si stimularea interpre-
tarilor diverse ale textului, catre extinderea experientelor de lectura si catre evaluarea textu-
lui citit.

Este vital pentru un text canonic sa fie discutat din mai multe perspective nu doar pentru
ca in acest fel atentia elevilor poate fi captatd mai usor, ci si pentru ca ele conduc catre o
intelegere mai profunda a textului si catre construirea competentelor din programa. Pot fi
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combinate perspectiva arhetipala (privitoare la teme, motive, tipuri de personaje), cu o per-
spectiva structuralistd (cu accent pe asteptarile si intelegerea cititorului privind genurile,
stilul autorului), cu o abordare culturald (privind incadrarea intr-un curent sau a unei mis-
cari literare) sau chiar cu biografismul (desi, riscant, acesta poate fi interesant pentru elevi,
implicand conexiuni intre text si viata autorului) etc. As mentiona aici predilectia multor
profesori de la noi pentru abordarea structuralistd, caz simptomatic si in alte sisteme de
invatamant, de pilda in cel francez. Riscul de a ocoli exact sensurile si intelegerea textului
de catre elevi prin anumite abordari este sintetizat de Todorov astfel: ,,E adevarat ca sensul
operei nu se reduce la judecata exclusiv subiectiva a elevului, ci se construieste pe un trava-
liu de cunoastere. Pentru a se angaja intr-un astfel de demers, acestui elev ii poate fi util sa
invete fapte de istorie literard sau anumite principii provenite din analiza structurald. Cu
toate acestea, In niciun caz studiul acestor mijloace de acces nu trebuie sd se substituie stu-
diului sensului, care este finalitatea sa. [...] Inovatiile aduse de abordarea structurala in
deceniile precedente sunt binevenite cu conditia sa-si pastreze functia de instrumente, si nu
sa devina propriul lor scop.” (ibidem, p. 23-24).

Pentru textele care au mai multe straturi de semnificatii e bine ca profesorul sa incerce
sd deschida cat mai multe dintre aceste piste de interpretare pentru elevi. Pentru Baltagul,
de pilda dimensiunile ce pot fi deschise sunt: cea monografica, cea mitica, cea initiatica sau
cea politista. In functie de clasa, profesorul va alege care vor fi deschiderile pe care le poate
face.

Una dintre caile ce poate spori interesul elevilor pentru un text canonic este de a-i gasi,
in functie de tema, o pereche in literatura contemporana (fie cd e vorba de literatura pentru
adolescenti sau de literatura ,,serioasa”, pentru adulti) si de a le solicita elevilor si citeasca
in paralel cele doua texte, avand in vedere anumite repere comparative propuse de profesor.
Realizénd astfel de perechi, ii ajutim pe elevi sa inteleagd relevanta unor texte pentru viata
lor si 1i putem ajuta sa descopere complexitatea unor teme vazute din perspective diverse si
sd aducem astfel textele canonice mai aproape de ei (Beach, Appleman, Hynds, Wilhelm:
2011). Cateva sugestii: Enigma Otiliei de G. Calinescu poate fi citit impreuna cu Fata cu
cercel de perla de Tracy Chevalier, O scrisoare pierduta de 1.L. Caragiale cu Gluma de
Milan Kundera, Luceafarul de M. Eminescu cu Poema chiuvetei de M. Cartarescu, Ultima
noapte de dragoste, intdia noapte de razboi de Camil Petrescu cu Ispdsire de lan McEwan.

O altd modalitate de a extinde experientele de lecturd ale elevilor este asocierea acestor
texte cu opere apartinand altor arte (ecranizari, piese muzicale, picturi etc.). O activitate foarte
motivantd pentru elevi este punerea in scend a unor secvente dintr-un roman sau dintr-o piesa
de teatru. Astfel de montéri vor fi precedate de discutii in clasa privitoare la selectarea secven-
telor, la solutiile de interpretare si vor fi urmate de aprecierile tuturor elevilor clasei. Este o
activitate care 1i va ajuta sa inteleagd mai bine personajele, resorturile ce le imping sa actione-
ze Intr-un anumit fel si, implicit, 1i vor conduce pe elevi la o intelegere mai profunda a textu-
lui.

Pentru a-i aduce pe clasici mai aproape de elevi trebuie neaparat sa le 1asam adolescenti-
lor sansa de a-i evalua pe acestia, In functie de reperele proprii. Pentru a-i ajuta sa-si con-
struiascd propriile judecati de valoare, e bine sa le solicitim sd formuleze opinii, puncte de
vedere pe marginea textelor citite. Putem folosi, evident, si opiniile expertilor, dar nu pentru
a le impune elevilor sa le memoreze, ci pentru a observa felul in care o opera poate fi recep-
tata (cum era perceputa in momentul in care a aparut i cum este evaluata astazi). E bine ca
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profesorul sé le ofere pareri diverse, chiar contradictorii ale unor critici sau istorici literari
si, mai ales, sa foloseascd o bibliografie adusa la zi (dincolo de Istoria critica a literaturii
romdne a lui N. Manolescu, cercetari realizate de critici contemporani privind operele ca-
nonicilor). Elevii pot evalua ei insisi aceste aprecieri catd vreme au citit textul la care se
refera si pot decide in mod argumentat daca punctul lor de vedere se apropie de vreunul
dintre cele citate de profesor. Dar asta se poate intampla doar daca li se cere acest lucru,
daca sunt invatati cum sa faca o astfel de argumentare.

Toate variantele propuse mai sus au fost facute in spiritul ideilor lui Todorov mentiona-
te la inceput, si anume cé rolul profesorului de literatura este de a le mijloci elevilor ,,0 cu-
noastere a umanului care 1i intereseaza pe toti”. Caci asta cred ca este miza importantd a
studiului literaturii in gcoald, iar urmarea ar trebui s fie ca absolventii de liceu s capete
placerea de a citi pe tot parcursul vietii. Stiu insd ca multi profesori au impresia ca aceste
finalitati sunt incompatibile cu presanta pregatire pentru examene pe care elevii, parintii,
directorii de scoli o reclami. in ceea ce ma priveste, cred ci examenul este doar o treapta in
parcursul unei persoane si ca, daca intelegem miza mai profunda si pe termen lung a studiu-
lui literaturii 1n scoald, este imposibil ca elevii nostri sa rateze examenele nationale. Ajun-
gem in acest fel la celebrele concepte operationale. Daca le abordam firesc si nu mecanic,
ele capata sens si pentru elevi. Ce Inseamna ,,viziunea despre lume”? Nu este atat de com-
plicat precum cred unii. Este vorba despre felul in care un autor imagineaza lumea, cu bu-
nele si cu relele ei. Aceastd viziune poate fi transmisa foarte diferit (explicit, prin interme-
diul vocii unui personaj, al unor aforisme inserate in text etc.), dar asta este ceea ce putem
explora Tmpreuna cu elevii. Modalitatea in care aceastd viziune despre lume este pusa in
opera poate fi, iarasi, diferita: curentul in care se incadreaza textul, genul/specia, perspecti-
va narativa, versificatia — toate pot deveni semnificative prin raportare la viziunea despre
lume pe care textul o dezviluie cititorului.

Pani la urmi, ce evaluim? Aici nu cred cd pot fi dubii. Incercim si dezvoltim si sa
apreciem:

- competentele de comprehensiune si interpretare ale elevilor (aceastd competenta este ur-
marita si la examenele nationale, dar este la fel de importanta si pentru dezvoltarea oricarui
cititor pe termen lung);

- aprecierea estetica a literaturii (competentd necesard a examene, dar si in viata de zi cu zi,
pentru ca implicé formarea gustului pentru valorile literare);

- abilitatea de a aplica critic diverse perspective in lectura unui text (competenta este nece-
sara atat pentru examene, cat si pentru cititorul pe termen lung);

- cunoagterea valorilor si a ideilor comune ale societatii contemporane privind literatura
romana (literatie culturala, competenta necesara nu doar pentru sustinerea unui examen, ci
si pentru a putea intra Intr-un dialog intercultural cu persoane din alte culturi).

in loc de concluzii, as spune ci in abordarea textelor canonice palpitant este, de fapt, ca
profesorul sa stie sa scoatd la iveala ceea ce pot aduce elevii lui nou in lectura acestor texte.
Ca sd fim siguri ca si canonicii pot deveni contemporanii nostri, e bine sa discutdm despre
ceea ce ne (mai) spune acel text astizi, aici si acum. Aceasta cale cere, de asemenea, o rafi-
natd punere in scend a intregului demers didactic. Iar in spatele acestei urzeli std o foarte
bund pregétire de specialitate a profesorului, care ar trebui sa cunoasca istorie literara, criti-
ca literara, teoria literaturii, sd aiba o cultura general solida, dar si sa fie el insusi un cititor
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competent, chiar un expert in ale lecturii. Un astfel de profesor va sti cu siguranta sa ga-
seascd solutiile cele mai bune pentru a-i aduce pe canonici mai aproape de elevi,
solicitindu-le acestora din urma sa foloseasca strategii de receptare diverse, ce implica
intr-un raport optim inteligenta, emotiile, cunostintele si creativitatea elevilor?

Dar, desigur, intrebarea fundamentala si raspunsurile raman la fiecare profesor: merita
sd fac efortul de a-i aduce pe canonici mai aproape de elevi? si, de fapt, ce aleg, Invatarea
pentru examen sau formarea elevilor mei pentru a deveni cititori pe termen lung?

Bibliografie

1. Beach, Richard, Appleman, Deborah, Hynds, Susan, Wilhelm, Jeffrey, 2011: Teaching
Literature to Adolescents. Second Edition, Routledage, New York.

2. Petri, Alina, 2006: Contemporani cu personajele. Cdaldtoria in timp a cititorului postmodern, in
Perspective, nr. 2(13), avand ca tema Personajul.

3. Samihadian, Florentina, 2010: The Power of Canon: Reading Interests, Attitudes and Strategies of
the Romanian Student Teachers, in volumul The Literary Canon. Approaches to Teaching
Literature in Different Contexts. Lucrarile conferintei internationale National Literatures in the
Age of Globalization, coordonator Florentina Sdmihaian, Editura Universitatii din Bucuresti, pp.
103-112.

4. Samihaian, Florentina, 2012 (a): Liceenii si literatura, comunicare prezentata la conferinta inter-
nationald La letteratura e la formazione degli europei, organizatd de Universitatea ,La
Sapienza“ din Roma, 16-17 martie 2012, publicatd in I giovani europei e de la letteratura.
Indagine, percorsi, canone, a cura di Franco Baratta, Lina Grossi e Loriana Pupolin, Editoriale
CIID, pp. 87-90.

5. Samihdian, Florentina, 2012 (b): Care e distanta dintre canonul literar si preferingele liceeni-
lor?, in Limba si literatura romdnd. Noi abordari rsi cercetari didactice. Actele celui de-al
10-lea si al 11-lea Colocviu International al Departamentului de Lingvistica (Bucuresti, 3-4 de-
cembrie 2010 si 9-10 decembrie 2011). Editor F1. Samihaian, Editura Universitatii din Bucuresti,
pp. 53-68.

6. Stefanescu, Alex., 2015: Mesaj catre tineri. Redescoperiti literatura!, Bucuresti, Editura Curtea
Veche.

7. Todorov, Tzvetan, 2011: Literatura in pericol, Bucuresti, Editura Art.

SPECIFICUL RECEPTARII TEXTELOR CANONICE

Ioana Tamaian
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, UBB, Cluj

Receptarea textului canonic are mai multe praguri, in functie de dominanta care defineste canonul: forma de
putere, norma impusa de comunitatea interpretativa din care facem parte, sursa de placere estetica etc. Comu-
nicarea discuta natura specifica a receptarii literaturii apartinand scriitorilor canonici. Demersul se bazeaza pe
schimbarea accentului dinspre conceptul de canon spre trasaturile canonicitaii, pe de o parte, si, pe de alta
parte, pe propunerea lui Frank Kermode din eseul sau consacrat esteticii canonului. Cuvinte-cheie: canon,
canonicitate, receptare, formd de putere.

The Reception of Canonical Texts. Reading canonical texts is performed by crossing some thresholds, which
are imposed by the canon dominant principle, seen as a form of ideological power, as rule imposed by the inter-
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